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وي تهدؾ هره الدزاطت إلى جلُُم مهازة اللساءة لدى الخلامُر مً ذ 

اضطساب طُف الخوخد الرًً ٌظخـُرون مً الخدخلاث اللابمت على جدلُل الظلون 

الخطبُلي والخلامُر الرًً لا ٌظخلُرون مً هره الخدخلاث. وجخضمً عُىت الدزاطت 

ليل مجموعت( مً ذوي اضطساب طُف الخوخد بدون إعاكت  01جلمُر وجلمُرة ) 011

خابعون دزاطاتهم  باالإظخوى الأوٌ والثاوي والثالث ابخداةي. ذهىُت مع لؼت وظُـُت، وٍ

مظخوى الرواء العام ػير اطخخدمىا في هره الدزاطت ول مً مصـوؿت زاؿً للُاض 

لخلُُم  R-ABLLSلخددًد دزجت الاضطساب زم أداة الـ  HF-2-CARSاللـظي وأداة الـ 

الظلون  مهازة اللساءة. جوصلذ هره الدزاطت إلى ؿعالُت الخدخلاث اللابمت على جدلُل

ر مً ذوي اضطساب طُف  س مهازة اللساءة لدى الخلامُ الخطبُلي في جدظين وجطوٍ

. كد جـظس هره الىخابج أن الاطخـادة مً الخدخلاث اللابمت على جدلُل الخوخد

الظلون الخطبُلي كد جؤدي إلى جدظين مهازة اللساءة لدى الخلامُر عىع دمجهم 

طُؤدي بالىثيرًً منهم إلى مؼادزة ملاعد داخل االإدازض بدون هره الخدخلاث، مما 

 الدزاطت وعدم مظاًستهم للملسزاث الدزاطُت. 

 اضطساب طُف الخوخد؛ جدلُل الظلون الخطبُلي؛ مهازة الكلماث المفتاحيت:

mailto:salahsobtibis@gmail.com
mailto:salahsobtibis@gmail.com
mailto:salahsobtibis@gmail.com
mailto:salahsobtibis@gmail.com
mailto:salahsobtibis@gmail.com
mailto:salahsobtibis@gmail.com


التذخلاث القائمت على جحليل السلوك التطبيقي وجطويش مهاسة القشاءة لذى التلاميز من روي 

 اططشاب طيف التوحذ

56 

 

Abstract: 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  : مقذمت

ــــا ي،  ــــوز فــــي الخواصــــل والخـاعــــل الاجخمـ ًخميــــط اضــــطساب طُــــف الخوخــــد بلصـ

ت، وجظهس هره الاعساض بالإضاؿت إلى و  جود طلوواث همطُت واهخماماث مددودة وجىسازٍ

(.وجخخلف االإعطُـاث الااصـت باهدرـاز APA, 2013عادة في الظىواث االإبىسة مً الحُاة )

ـــاًير الد ــــاُ   اضـــطساب طُــــف الخوخـــد، وذلــــً بـعــــل مجموعـــت مــــً العوامـــل؛ همعـ

ــــع ال ؼ ـ ــــرا االإوكـ ـ ــــ ، وهـ ـ ــــم ح اُصـ ـ ـ ــــري جـ ـ ــــل الـ ـ ــــس الطــ ـ ــــخخدمت وعمـ ـ ــــتاالإظـ ـ ـ ــــي للدزاطـ ـ  سافـ

(et al., 2006 Williamsإلا أه  وبدظب مجموعت مً الدزاطاث، حرير البُاهاث إلى أن.) 

 طـل 011مخوطط اهدراز اضطساب طُف الخوخد في العالم الآن خوالي طـل واخد ليل 

(al, 2022zeidan&& .) 

This study aims to evaluate the reading skills of students 
with autism spectrum disorder who benefit from interventions 

based on applied behavior analysis and students who do not benefit 
from these interventions. The study sample includes 100 male and 
female students (50 per group) with autism spectrum disorder 

without mental disability with functional language, and they 
continue their studies in the first, second and third primary levels. 

In this study, we used the Raven Matrix to measure the level of 
general non-verbal intelligence and the CARS-2-HF tool to 
determine the degree of the disorder, then the ABLLS-R tool to 

assess the reading skill. This study concluded that interventions 
based on applied behavior analysis are effective in improving and 

developing reading skills among students with autism spectrum 
disorder. These results may explain that benefiting from 
interventions based on applied behavior analysis may lead to 

improving reading skills among students, unlike their integration 
into schools without these interventions, which will lead many of 

them to leave school and not keep up with the curricula. 
Keywords: Autism spectrum disorder; Applied Behavior Analysis; 
Reading Skill. 
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عــسؾ جدلُــل الظــلون الخطبُلــي بــالعلم الــري ًــخم ؿُــ  جطبُــم مجموعــت مـــً  ٌُ

ـــا، اللــــواه ـ ــــر مهمــــت إجخماعُـ ـــ  حعخ ـ ــــلوواث ال ـ ـــين الظـ ــــت جدظـ ــــادا الظــــلوهُت، بُؼُـ ين واالإبـ

ـــمراجُجُاث االإظــــخعملت نــــي ال ــــ  أدث إلــــى جدظــــً الظــــلون  والخدلـــم مــــً أن هــــره الاطـ

خضـمً مجموعـت مـً الخـدخلاث االإعسوؿـت مـً كبُـل   .(Baer et al., 1968)االإظـههدؾ  وٍ

، Early Intensive Behavioral Interventionsالخــدخلاث الظــلوهُت االإىثـــت االإبىــسة

، جـــدزٍب الاطـــخجابت االإدوزٍـــت، discrete trial teachingالخــدزٍب الخجسٍ ـــ  االإىـصـــل 

pivotal response trainingالظـلون اللـظــي ، VerbalBehavior   الخـدزَع العس ــ ،

incidental teaching الخـدزٍب علـى االإهـازاث الظـلوهُت ،behavioral skills training ،

 وػيرها.socialskillsgroupsمجموعاث االإهازاث الاجخماعُت ، 

ــــون  ــــرًً ًلخدلـ ــــد الـ ــــف الخوخـ ــــطساب طُـ ــــً ذوي اضـ ــــر مـ ــــدد الخلامُـ ــــد عـ ًمطاًـ

دخاإ هـــؤلاء الأؿـــساد إلـــى دعــــم حعلُ ـــ  ؿـــسدي لخطــــوٍس  ي العـــاالإـي وـــل طــــىت.وٍ باالإدازطــــ

الإسجبطت باالإظاز الأوادً   مهازاتهم الأوادًمُت البظُطت، بالإضاؿت إلى االإهازاث الأوادًمُت ا

 (. Alresheed et al., 2018بمظخوٍاج  االإخخلـت )

خـــاوٌ مجموعـــت مـــً البــــاخثين جطبُـــم الؤجـــساءاث اللابمـــت علـــى جدلُــــل  لـــرلً

الظلووالخطبُلي ال   أؿضذ إلى ؿعالُهها في جطوٍس االإهـازاث الأوادًمُـت للخلامُـر مـً ذوي 

(. ؿلد واهذ الدزاطاث الظابلت موجهت 16Gevarter et  al., 20اضطساب طُف الخوخد)

هدـو الخــدخلاث االإوجهــت للمهــازاث الظــلوهُت والاجخماعُــت، إلا أهــ  مــع الىخــابج الؤًجابُــت 

االإسجبطــت باالإهــازاث الأوادًمُــت أصــبذ هىــان جسهيـــط ممطاًــد علــى الخــدخلاث ال ــ  حظـــههدؾ 

ــــد ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ــــف الخوخـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ــــطساب طُـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ــــً ذوي اضـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ــــر مـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ــــت للخلامُـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ــــازاث الأوادًمُـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ  االإهـ

(Ledbetter-Cho et al., 2020.) 

ًواجــ  مجموعـــت مــً الخلامُـــر مـــً ذوي اضــطساب طُـــف الخوخــد صـــعوبت فـــي 

اهدظاب االإهازاث الأوادًمُت ومً بُنهـا اللـساءة، وذلـً بـعـل مجموعـت مـً الأطـباب ال ـ  

جخضـمً  صـعوباث فـي الــراهسة، صـعوبت فـي الـهـم، حرــدذ الاهدبـاه، طـلون اجخمـا ي ػيــر 

الخلامُـر مــً ذوي  ( بالإضـاؿت إلـى ذلــً، ٌعـاويLedbetter-Cho et al., 2020مسػـوب )
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معـدٌ الــرواء أكـل مــً االإخوطــط صـعوبت فــي مظـاًسة االإهــازاث الأوادًمُــت، ممـا ًــؤزس علــى 

ــــ كسا هم ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ــــت بـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ــــاٌ ملازهـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ــــرا االإجـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ــــي هـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ــــ خسا فـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ــــسون جـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ظهـ ـــاـدً   وٍُ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ــــخلبلهم الأوـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ  مظـ

 (Keen, Webster, & Ridley, 2015.) 

الدزاطت بخلُُم الخدخلاث اللابمت على جدلُل الظلون وعلُ ، طىلوم في هره       

س مهازة اللساءة  الخطبُلي، والخدلم مً مدى ؿعالُت هره الخدخلاث في جدظين وجطوٍ

ً ذوي اضطساب طُف الخوخد.  عىد الخلامُر م

 مشكلت الذساست:

 ًىـــدزإ اضـــطساإ طُــــف الخوخـــد ضــــمً الاضـــطساباث الىمابُــــت العصـــبُت، إذ ًخميــــط     

 الظــلوواث مــً مجموعــت إلــى الاجخمــا ي، بالإضــاؿت والخـاعــل الخواصــل فــي ابــمبلصــوز د

عاوي الخلامُرAPA, 2013الىمطُت والاهخماماث االإددودة واالإخىسزة وػير االإسهت ) مً  ( وَ

ذوي اضـطساب طُــف الخوخــد مــً صــعوباث علـى مظــخوى اهدظــاب االإهــازاث الأوادًمُــت 

هــازة اللــساءة برــيل خــاؤ، ممــا ًــؤدي إلــى )اللــساءة، الىخابــت والحظــاب( برــيل عــام وم

صعوباث عدًدة عىد إلخداكهم باالإدازض، وجيون هره االإراول خاجصا أمام طير العملُت 

ــــره  ـــاوش هـ ـ ــــيل خاؤ.ولخجـ ــــساءة برـ ـــازة اللـ ــــاب مهـ ــــث اهدظـ ــــً خُـ ــــت مـ الخعلُمُــــت الخعلمُـ

الصـعوباث ولـو برــيل وظـ  ، كــام العدًـد مـً البــاخثين ببىـاء جــدخلاث مخخلــت حظــاعد 

دت مــً االإجخمــع للخللُــل مــً الصــعوباث ال ــ  حعــاوي منهــا، ولعــل أ ــهس هــره هـر ه الرــسٍ

 الخدخلاث؛ الخدخلاث اللابمت على جدلُل الظلون الخطبُلي. 

 جخلا  مريلت دزاطدىا  إذن في 

جدلُل الظلون الخطبُلي في  الخدخلاث اللابمت علىجلُُم وإبساش مدى ؿعالُت 

 .وي اضطساب طُف الخوخدرمهازة اللساءة عىد الخلامُر مى

 أسئلت الذساست:

 هل جوجد ؿسوق في مخوططاث أداءاالإجموعخين ؿُمهازة اللساءة ؟ 
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  جدلُل الظلون الخطبُلي ؿعالت في جدظين  اللابمت علىهل حعخ ر الخدخلاث

 ؟.روي اضطساب طُف الخوخدمهازة اللساءة لدى الخلامُر مى

 أهذاف الذساست:

 جخجلى أهداؾ الدزاطت في 

 الى ً رف عً الـسوكاث بين الخلامُر مً ذوي اضطساب طُف الخوخد الرً

 ً ٌظخـُرون مً الخدخلاث اللابمت على جدلُل الظلون الخطبُلي  والخلامُر م

ذوي اضطساب طُف الخوخد الرًً لا ٌظخـُروهمً الخدخلاث اللابمت على 

 جدلُل الظلون الخطبُلي على مظخوى مهازة اللساءة.

  ًلخدخلاث اللابمت على جدلُل الظلون الخطبُلي في جطوٍس ؿاعلُت االخدلم م

ً ذوي اضطساب طُف الخوخد.   مهازة اللساءة لدى االخلامُر م

 أهميت الذساست:

 وجخمثل في 

  مً في اخخُاز الخدخلاث مً ذوي اضطساب طُف الخوخدمظاعدةأطس الخلامُر

 االإىاطبت لخطوٍس مهازة اللساءة.

  خ  في الخدخلاث اللابمت على جدلُل الظلون ح  ُع االإساهص الااصت بئعطاء

ً أجل جدظين االإهازاث الأوادًمُت وفي ملدمهها مهازة اللساءة.  الخطبُلي م

 مفاهيم الذساست:

 :اططشاب طيف التوحذ  

عص   هماةي ًخم ح اُص  مً خلاٌ الأعساض الظلوهُت واضطساب  اضطساب

ــــدودة وج ــــع اهخمامــــاث مدـ ــــل الاجخمــــا ي، مـ ــــتالخواصــــل والخـاعـ ــــلوواث همطُـ ــــت وطـ  ىسازٍ

 (APA, 2013.) 
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 اططشاب طيف التوحذ )المفهوم الإجشائي(:

ـــا جــــم ح اُصــــت مــــً طـــسؾ أخصــــاةي الطــــب الىـ ــــ   أو أخصــــاةي طــــب  هـــو مـ

الأعصـاب أو أخصــاةي طـب الأطـــاٌ، أي ضــسوزة وجـودة  ــهادة طبُــت جثبـذ وجــود هــرا 

 ى عدم وجود  اعاكت ذهىُت.الاضطساب مع لؼت وظُـُت )أن ًيوهوا هاطلين(.  بالإضاؿت إل

 جحليل السلوك التطبيقي:

ـــص االإـــخعلم، عـــلاوة علـــى اطــــخخدام   هـــو بسهـــامج طـــلووي ًلـــوم علـــى أطــــاض حعصٍ

لاطـمراجُجُاث مخىوعــت لاهدظــاب االإهـازة، ومــً ضــمنها  اطـمرجُجُت الخللــين، اطــمراجُجُت 

 . الدظلظل، اطمراًجُت الدرىُل، اطمراجُجُت الخعمُم

 الإجشائي(: المفهومبيقي )جحليل السلوك التط

داخـل االإساهـص  الخلامُر باطخخدام الاطمراجُجُاث الظلوهُت ما ًخم جطبُل  على

 الااصـت أو داخــل الـصــوٌ الدزاطـُت مــع ضــسوزة وجــود مرـسؾ خاصــل علــى دبلـوم  

Board Certified Behavior Analyst(BCBA خـاؤ بخدبـع بـسامج هـؤلاء الأطــاٌ داخـل )

 االإساهص واالإدازض.

  القشاءة:

بىـــاء االإعمـــلا مـــً خـــلاٌ خلـــم الخواصـــل بـــين اللـــازا والـــى  ومدخـــوى وضـــعُت 

 (.Stone et al., 1998اللساءة )

  :القشاءة )المفهوم الإجشائي( 

كـدزة االإـخعلم علــى حظـمُت الحـسوؾ ال  ابُــت فـي جمُـع مواكعهــا )بداًـت اليلمــت، 

والاجابــت علــى أطــ لت وطـط اليلمــت و خــس اليلمــت( وكــساءة اليلمــاث وال مــل والىصــوؤ 

 الـهم.
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 حذود البحث:

جلُــُم مهـازة اللساءةعىــد الخلامُــر مـً ذوي اضــطساب طُــف الخوخــد  الحـذ الموطــو  :

االإهازاث الأطاطُت للخعلم واللؼت" جلُُم داخل االإدازض واالإساهص الااصت مً خلاٌ أداة "

 .ABLLSالـ  واالإعسوؾ بـ

ـــ الحـــذالمكا ي: ــــت الاكلُمُــــت للخعلــــُم جلخصــــس هــــره الدزاطــــت علـــى االإـ دازض الخابعتللمدًسٍ

ـــت الاكلُمُــــت للخعلـــُم باالإضــــُم الـىُـــدق، زــــم بـــاالإساهص الااصــــت  بمدًىـــت جطــــوان واالإدًسٍ

 باضطساب طُف الخوخد بمدًىت جطون ـ  االإضُم ـ الـىُدق. 

 .0102/0102جم جطبُم الدزاطت للموطم الدزاس    الحذود الضمانيت:

 منهج الذساست:

ـ ـ ي واالإــى ص االإلـــازهمً خـــلاٌ اطــخخدمىا فـــي هـ اخخُـــاز ره الدزاطــت االإـــى ص الوصــــ

مجموعخين مخياؿ خين )هـع الؤضطساب(  وجلُُمهما في مهازة اللساءة، إلا أن االإجموعخين 

جخخلـــان فـــي أن االإجموعــت الأولـــى حظـــخـُر مــً الخـــدخلاث اللابمـــت علــى جدلُـــل الظـــلون 

 خدخلاث.الخطبُلي واالإجموعت الثاهُت لا حظخـُر مً هره ال

 الاطاس النظشي والذسساث السابقت:

عسؾ اضطساب طُف الخوخد باعخبازه اضـطسابا همابُـا عصـبُا، ًخميـط بلصـوز دابـم       ٌُ

فــي الخواصــل والخـاعــل الاجخمــا ي، بالإضـــاؿت إلــى مجموعــت مــً الظــلوواث والاهخمامـــاث 

ة مـا كبـل الطـولـت االإددودة واالإخىسزة وػير االإسهت، و ًظهس هرا الاضطساب عموما فـي ؿمـر 

 (.APA, 2013االإبىسة )

ٌ الباخثون مىر اهدراؾ اضطساب طُف الخوخد )الخوخد( مً طسؾ واهس  خاو

Kanner (0422 إلى إًجاد جـظير عل   لهرا الاضطساب. وعسؿذ هره الخـظيراث اكمراح )

ـــاث االإعسؿُــت وال ـــ   ـــاث ال ــ  ججلـــذ فــي الىظسٍ ت والىظسٍ مجموعــت مــً الىمـــاذإ الخـظــيرً

ت الرهً)جم ت ع ص الوظابف الخىـُرًت Baron-Cohen et al., 1985ثلذ في  هظسٍ (، هظسٍ

Ozonoff et al., 1991)( ـــت ضـــعف الخماطـــً االإسهـــصي ) ,Frith &Happé، هظسٍ

ت الدماغ الرووزي االإخطسؾ(1994  .)Cohen, 2002)-Baronوهظسٍ
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ــــم االإ      ــــي حعلـ ــــعوبت فـ ــــد صـ ــــف الخوخـ ـ ــــطساب طُـ ــــً ذوي اضـ ــــر مـ ــــ  الخلامُـ ــــازاث ًواجـ ـ هـ

الأوادًمُــت، بظــبب مجموعــت مــً العوامــل ال ـــ  حعُــم عملُــت الؤهدظــاب )مجموعــت مـــً 

عـاوي et al., 2020 Cho-Ledbetterالصعوباث ال   تهم الراهسة، الـهم، الاهدباه...( ) (. وَ

دزاطـــت أن  23هــؤلاء الأؿــساد أهيــر فــي الـهــم اللساةــي، إذ أهــدث دزاطــت مُطــا جدلُلُــت لـــ 

اضــطساب طُـف الخوخــد ٌعــاهون بىثيــر فـي ؿهــم الىصــوؤ الاجخماعُــت الأؿـساد مــً ذوي 

 (.et al., 2012 Brownللؼاًت ملازهت بالىصوؤ الأكل اجخماعُت )

ت لـهـم صـعوبت الـهـم اللساةــي  وكـد جـم إكمـراح مجموعـت مـً الىمــاذإ الخـظـيرً

عىد ذوي اضطساب طُف الخوخد، ومً هره الىماذإ؛ الىموذإ البظُط لللساءة والري 

سح أن الـهــم اللساةــي ٌظـخوجب ؿــً السمــوش بالإضــاؿت إلـى الـهــم اللؼــوي وأن مرــاول طـ

ــــا ـ ـ ـــا معـ ـ ـ ــــين أو همـ ـ ـــاجين العملُخـ ـ ـ ــــدى هـ ـ ــــي إخـ ـ ـ ــــاول فـ ـ ــــود مرـ ـ ــــخد ي وجـ ـ ــــي حظـ ـ ــــم اللساةـ ـ  الـهـ

 (Hoover & Gough, 1990).  

وكد جم طسح هموذإ ع ص الوظابف الخىـُرًت لخـظير اللصوز الري ٌعاوي مى  

الخوخـد فــي جخطــُط وهخظــُم ومساكبـت ؿهــم الــى ، وهــرا  الأؿـساد ذوي اضــطساب طُــف

ـــي الــــى   مـــاًؤدي إلــــى عــــدم كــــدزة هــــؤلاء الأؿــــساد علــــى معال ــــت االإعلومــــاث االإخضــــمىت فـ

(Ozonoff & al., 1991) وباالإثــل جـاء همــوذإ ضـعف الخماطــً االإسهـصي، لُؤهــد علــى ،

علـى عــدم اهخمـام الأؿـساد ذوي اضـطساب طُــف الخوخـد بالخـاصـُل الدكُلـت، ممــا ًيـخج 

 . (Happé & Frith, 2006كدزة هؤلاء على ؿهم الى  بريل عام أو في مجمل  )

ــت الــرهً  أن الأؿــساد ذوي اضــطساب وجما ـُا مــع هــره الىمــاذإ، اكمرخــذ هظسٍ

ـــاز  ـ ـ ـ ــــل  الأؿيـ ـ ــــً كبُـ ـ ـ ً مـ ــــسٍ ـ ــــت ل خـ ـ ـ ــــت الرهىُـ ـ ــــم الحالـ ـ ـ ــــخطُعون ؿهـ ـ ــــد لا ٌظـ ـ ـ ــــف الخوخـ ـ طُـ

(. إن Baron-Cohen & al, 1985)هم والؤعخلاداث، االإراعس..، مما ٌعُم لديهم كدزة الـ

هره الاخخلاؿاث االإعسؿُت وال   اكمرخهها هره الىماإ ما ني إلى عوامل كد جؤزس فـي عملُـت 

 الـهم اللساةي. 
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و خــسون  Baerواهـذ الــولادة السطــمُت لخدلُــل الظــلون الخطبُلـي علــى ًــد بــاًس 

(Baer et al., 1968)لظـلون الخطبُلـي، ، خُث خـدد هـؤلاء البـاخثين خصـاب  جدلُـل ا

وإعخباز أن هرا الآخير جؤزس ؿُ  البِ ت مً خلاٌ الظوابم والىخابج أزىاء العمل مع الأؿسد 

...(. إلا أن ملـاٌ لوؿـاض   ((Lovaas,1987فـي البِ ـاث الخعلمُـت االإخخلــت )االإدزطـت، االإ.ـطٌ

 طـلا مً ذوي اضطساب 23الري طبم ؿُ  إطمراجُجُاث جدلُل الظلون الخطبُلي على 

(، هــو الــري أخــدر زـوزة فــي الخــدخلاث الخ هُلُــت لــروي Lovaas, 1987)طُـف الخوخــد

 اضطساب طُف الخوخد. 

ومً خلاٌ االإعاهاث ال   ًواجهها الخلامُر مً ذوي اضطساب طُـف الخوخـد داخـل       

االإــدازض وخازجهــا ؿُمــا ًخعلــم بمهــازة اللــساءة. ورظــبب كلــت الدزاطــاث وظــبُا واالإخعللـــت 

الـعالــت فــي مجــاٌ اللــساءة برــيل خــاؤ، اكمــرح بعــث البــاخثين مــً أمثــاٌ بالخــدخلاث 

( أن ًيون جدلُل الظلون الخطبُلي ؿعالا للأؿساد مـً 0110و خسون ) Dunlapدوهالب 

 ,.Dunlap et alذوي اضطساب طُف الخوخد في مجـاٌ االإهـازاث الأوادًمُـت برـيل عـام )

ـ2001 ـ ـ ـ ـ ــــاث الظـ ــــً الدزطـ ــــت مـ ـ ــــدم مجموعـ ــــىداوٌ أن هلـ ــــت (. وطـ ـ ــــ  أجبدـــــذ ؿعالُـ ابلت ال ـ

 الخدخلاث اللابمت على جدلُل الظلون الخطبُلي في جدظين مهازة اللساءة 

 . (Birkan et al.,2007)دساست 

ـــمراجُجُخين مــــً اطـــمراجُجُاث جدلُــــل الظــــلون  اطـــخخدمذ هــــره الدزاطـــت اطـ

وجساهــب  background fadingالخطبُلـي وال ـ  جمثلـذ فـي اطـمراجُجُت الخلالــ   الالــي  

لخعلُم طـل مً ذوي اضطساب طُـف الخوخـد ًبلـؽ  stimulus superimpositionاالإثير 

ت، وخلصـذ هخـابج هـره الدزاطـت إلـى  3مً العمس  طىواث طىواث كساءة اليلماث البصسٍ

ــــساءة  ـ ـ ــــخطا  كـ ـ ـ ــــازن إطـ ـ ــــل  02أن االإرـ ـ ـ ــــً أصـ ـ ـ ــــت مـ ـ ــــم  00ولمـ ـ ـ ـ ــــً طسٍ ـ ـ ــــحُذ عـ ـ ـ ــــيل نـ ـ برـ

 (.Birkan et al., 2007الؤطمراجُجُاث االإرووزة )

 ( 2008et al., Ledford )ساستـ د

لخعمـُم كـساءة  time delayاطخخدمذ هره الدزاطت اطمراجُجُت جـ خير الوكـذ 

ت لـ  ً ذوي اضطساب طُف الخوخد )جمراوح أعمازهم ما بين  3اليلماث البصسٍ مرازهين م
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طىواث(. وجوصلذ هره الدزاطت إلى ؿعالُت هرا الاجساء وحعلُم االإرازهين اليلماث  3و  0

 (.et al., 2008 Ledfordظههدؿت )االإ

 Marcus & Wilder,2009دساست  

عال ذ هره الدزاطـت حعلـُم مهـازة اللـساءة مـً خُـث جددًـد وحظـمُت الحـسوؾ 

ــــ  وهاهُـــت( لـ مرـــازهين مـــً ذوي اضــــطساب طُـــف الخوخــــد  2ال دًـــدة )خـــسوؾ عسبُــــت وٍ

جـت الـُـرًو و وهمر Peer video modelingهمرجـت ؿُـدًو الأكـسانباطخخدام اطمراجُجي 

صذ هره الدزاطت إلى أن جمُع االإرازهين اطخطاعوا self-video modelingالراحي 
ُ
، وخل

ــــخخدمين  ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ظـ
ُ
ــــسابين االإ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ــــلاٌ الاجـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ــــً خـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـــههدؿت مـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ــــسوؾ االإظـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ــــمُت الحـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ــــد وحظـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ  جددًـ

(Marcus & Wilder, 2009.) 

 (.et al., 2013 Flores)دساست  

وا مً ذوي اضطساب مراز  00جمىىذ هره الدزاطت مً حعلُم الـهم اللساةي لـ 

، ووجـدث هـره الدزاطـت Direct Instructionطُـف الخوخـد باطـخخدام الخعلـُم االإبا ـس 

 ؿسوق ذاث دلالت إخصابُت في مهازة الـهم اللساةي لدى االإرازهين مع مسوز الوكذ 

 عينت الذساست:

 جخيـــون مــً مجموعـــت مــً الخلامُــر والـــرًً جــم ح اُصـــهم المجموعــت لو ــى  

لخوخد دون كصوز ذهم  مع ضعف طـُف أودون ضعف في باضطساب طُف ا

خابعون دزاطههم في إخدى االإؤطظاث الخعلُمُت العمومُت أو  اللؼت الوظُـُت، وٍ

الاصوصُت في االإظخوى الأوٌ والثاوي والثالث إبخداةي )جمراوح أعمـازهم مـا بـين 

 الخــــدخلاث اللابمــــت علــــىطــــىواث(، بالإضــــاؿت إلــــى أ هــــم ٌظــــخـُروهمً  01و  3

 دلُل الظلون الخطبُلي.ج

 وجخيــون مــً مجموعـــت مىالخلامُــر والــرًً جــم ح اُصـــهم   المجموعــت النانيــت

باضطساب طُف الخوخد دون كصوز ذهم  مع ضعف طـُف أودون ضعف في 

خابعون دزاطههم في إخدى االإؤطظاث الخعلُمُت العمومُت أو  اللؼت الوظُـُت، وٍ
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ث إبخداةي )جمراوح أعمـازهم مـا بـين الاصوصُت في االإظخوى الأوٌ والثاوي والثال

جدلُــــل  الخــــدخلاث اللابمـــت علــــىطـــىواث(، مــــع عــــدم اطـــخـادتهم مــــً  01و  3

 الظلون الخطبُلي.

 وطىوضح مجمو  العُىت في ال دوٌ أطـل  

 
 أدواث الذساست:

 ـ جقييم المهاساث لساسيت للتعلم واللغت 1

أداة جلُــُم ودلُــل  (ABLLS-R)ٌعخ ــر  جلُــُم االإهــازاث الأطاطــُت للــخعلم واللؼــت 

مسجعــي وهظــام جدبـــع، جلــوم بلُــاض مهـــازاث اللؼــت والــخعلم للأطــــاٌ الــرًً ٌعــاهون مـــً 

. (Gabig, 2013)ذوي اضطساب طُـف الخوخـداضطساباث همابُت، وبالاصوؤ الأطـاٌ 

خمثل في مجاٌ  00مً بين  مجالا، جم الاعخماد ؿلط في هره الدزاطت على مجاٌ واخد وٍ

 هدؿا ومعُازا. 02لري ًدخوي على اللساءة، وا

ٌ جلُُم مجاٌ   ABLLS-Rطىلوم بخطبُم الـ  ً خلا على الخلامُر بصـت ؿسدًت م

اللـساءة  ووضــع العلامــت الياملــت أمـام وــل هــدؾ أو معُــاز جـم اهدظــاب . وكــد اطــخخدمىا 

ً الـ 0104اليسات العسبُت االإىلدت )  وال   جسجمها وأعدها ول مً  الأطخاذة ABLLS-R( م

 الأطخاذة زاهُا أخمد والأطخاذة صـاء مدمود والأطخاذة هواٌ ؿخحي.  هاٌ الظُد و 

 ـ مصفوفت سافن  2

أخد الادواث ال   جلِع الرواء العام  Raven's Matrices مصـوؿت زاؿً حعخ ر

ــــين  ـ ـــا بـ ـ ـ ــــازهم مـ ـ ــــراوح أعمـ ـ ـ ــــرًً جمـ ـ ــــساد الـ ـ ــــد الأؿـ ـ ــــي عىـ ـ ــــر اللـظـ ـ ــــوق  0ػيـ ـ ـ ـــا ؿـ ـ ـ ــــىواث ؿمـ ـ  طـ

(Bilker et al., 2012)  اطــخخدمىا فـي هــرا البدــث اليســات االإعسوؿتبــوكــدRaven's 
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Advanced Progressive Matrices Review  ً  2مصـوؿت ملظومت على  23وال   جخضم

 مصـوؿت.  00( وفي ول مجموعت A, AB, B)مجموعاث 

كمىا بخطبُم هره االإصـوؿت على أطاض اطدبعاد العُىت ال   وان معدٌ ذوائها 

 جم كبوٌ العُىت ال   وان ذوائها بين االإخوطط أوأهير. أكل مً االإخوطط، في خين

 HF-2-CARSـ اختباس الكاسص  3

ً بين أخدأهم الاخخبازاث دكت في ح اُصاضطساب  HF-2-CARSٌعخ ر اخخباز  م

(. وا خؼلىا في هره الدزاطت باليسـات Penner, 2018&Zwaigenbaumطُف الخوخد )

ـــاو ـ ـ ــــد الىخـ ـ ــــخاذ مدمـ ـ ــــا الأطـ ـ ــــ  جسجمهـ ـ ــــت ال ـ ـ ــــاز 0104ي )العسبُـ ـ ـ ــــرا الاخخبـ ـ ــــخخدمىا هـ ـ (. واطـ

الد اُصــ   لخددًـــد دزجـــت الخوخــد عىـــد الخلامُـــر واطـــدبعاد وــل جلمُـــر لدًـــ  أعـــساض 

  دًدة. 

 لساليب الاحصائيت:

ٌ اطخخساإ  ً خلا للإجابت على أط لت الدزاطت جم اطخخدام الاخصاء الوصـي م

 .جموعتاالإخوططاث والحدالأدوى والأكص لا والاهدساؾ االإعُازي ليل ممً 

 واطخخدمىا هرلً الاخصاء الاطخدلالي مً خلاٌ 

 اخخبــاز ثT- Test ًًلعُيخـــين مظـــخللخِىلملازهت مخوطـــطاث أداء الخلامُـــر الـــر

ٌظــخـُرون مـــً الخـــدخلاث اللابمــت علـــى جدلُـــل الظــلون الخطبُلـــي والخلامُـــر 

الـرًً لا ٌظــخـُرون مـً الخــدخلاث اللابمــت علـى جدلُــل الظـلون الخطبُلــي فــي 

 للساءة.مهازة ا

 عشض نتائج الذساست 

ً ذوي اضطساب  والـسوق واللصوى  الدهُا واللُم ـ االإخوططاث الىمطُت العامت الخلامُر م

 طُف الخوخد الرًً لا ٌرخؼلون بالخدخلاث اللابمت على جدلُل الظلون الخطبُلي
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اهطلاكا مً االإعاًىت الأولُت للىخابج االإخوصل إليها مً خلاٌ اطخخدام الؤخصـاء 

(، وال ـ  وضـحذ أداء الخلامُـر مـً ذوي اضـطساب طُـف 0الوصـي )اهظس ال دوٌ زكم 

الخوخـد الــرًً لا ٌظـخـُرون مــً الخــدخلاث اللابمـت علــى جدلُـل الظــلون الخطبُلــي، إذ 

ٌ مهازة اللساءة وال   بلؽ ً خلا ، ABLLSخظب أداة الـ  02عدد أهداؿها ومعاًيرها  جبين م

(، وبلـؽ 0في مهازة اللساءة مً خُـث الأهـداؾ واالإعـاًير ) وان الحد الأكص لا لديهمبدُث  

(، في خين 26,54هدؿا ومعُازا(، أما مخوطط الأهداؾ واالإعاًير ؿيان ) 02الحد الأكص لا )

 (.17,63بلؽ الاهدساؾ االإعُازي )

 
ـ ـ مـــً ذوي اضـــطساب طُــــف جبـــين أن أداء الخلامُـــر  0م مـــً خـــلاٌ ال ـــدوٌ زكـ

الخوخد الرًً ٌظخـُرون مً الخدخلاث اللابمـت علـى جدلُـل الظـلون الخطبُلـي  ـ لذ 

هــدؿا  02أهــداؾ ومعـاًير(، والحــد الأكصــ لا بلـؽ لـــ ) 3لـديهم ؿُمــا ًخــ  الحـد الأدوــى )

(، وواهذ وظبت 45,86ومعُازا(، وبلؽ مخوطط هره االإهازة مً خُث الأهداؾ واالإعاًسز لـ )

 (.12,23الاهدساؾ االإعُازي كد بلؼذ )

ـــا مــــً معطُــــاث ال ــــدوٌ زكــــم )          ــــطاث أداء 0( و )0اهطلاكـ ـــاء ملازهــــت مخوطـ (، أزىـ

الخلامُـر مـً ذوي اضـطساب طُـف الخوخـد الـرًً ٌظـخـُروهمً الخـدخلاث اللابمـت علــى 

ــــد  ـ ــــف الخوخـ ــــطساب طُـ ـ ــــً ذوي اضـ ــــر مـ ـ ــــي والخلامُـ ــــلون الخطبُلـ ـ ــــل الظـ ــــرًً لا جدلُـ ـ الـ

ٌظـخـُروهمىالخدخلاث اللابمـت علــى جدلُـل الظـلون الخطبُلــي، ًدبـين أن االإجموعـت ال ــ  

اطخـادث مً الخدخلاث اللابمت على جدلُل الظـلون الخطبُلـي  ـ لوا جدظـىا ملحوظـا 

ملازهــت باالإجموعــت ال ــ  لــم حظــخـد جدلُــل  ABLLSمهـازاث اللــساءة مــً خــلاٌ جلُــُم الـــ 

 الظلون الخطبُلي.
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الإلازهت االإخوططاث بين العُيخين مىالخلامُر مـً ذوي اضـطساب طُـف الخوخـد  Tخباز ـ اخ

ً الخدخلاث اللابمت على جدلُل الظلون الخطبُلي الخلامُر مً ذوي  الرًً ٌظخـُرون م

اضـطساب طُـف الخوخـد الـرًً لا ٌظـخـُروهمً الخـدخلاث اللابمـت علـى جدلُـل الظــلون 

 .الخطبُلي ؿُمهازة اللساءة

 
( أن الـسوق بين االإجموعخين في مهـازة 2في ال دوٌ ) Tمً خلاٌ اخخباز  هلاخظ

ومظــخوى T= -6,366)حظـاوي )T اللـساءة ذاث دلالـت اخصــابُت باعخبـاز أن كُمـت اخخبــاز 

(. وجؤهـــد هــره الىدُجـــت وجـــود ؿــسوق دالـــت اخصـــابُا علـــى =1.11αالدلالــت الاخصـــابُت )

 . مظخوى مخوططاث مخؼير اللساءة بين االإجموعخين

 مناقشت نتائج الذساست:

ــــ0 ـ ـ ـ هــل جوجــد ؿــسوق بــين مخوطــطاث أداء االإجمــوعخين فــي مهــازة ـ الاجابــت علــى الظــؤاٌ   ـ

 اللساءة؟

( وجود ؿسوق ذاث دلالت اخصابُت بين االإجموعخين في 2ًخضح مً خلاٌ ال دوٌ زكم )

مـا (، ه=1.11α)بمظخوى دلالت  T ((T= -6,366مهازة اللساءة، خُث جابذ كُمت اخخباز 

(. 2)اهظــس ال ـدوٌ زكــم  (=1.11α)( بدلالـت اخصـابُت F=15,50) Fجـاء اليظـبت الـابُــت 

ــــطاث أداء  ـ ــــي مخوطـ ـــابُت فـ ـ ــــت اخصـ ــــسوق ذاث دلالـ ــــود ؿـ ـ ــــى وجـ ــــاث إلـ ــــره االإعطُـ ـــير هـ ـ وحرـ

 االإجموعخين. 
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ــــ0 ـ ـ جدلُــل الظــلون الخطبُلــي  اللابمــت علــىهــل حعخ ــر الخــدخلاث ـ الاجابــت علــى الظــؤاٌ   ـ

 ؟.روي اضطساب طُف الخوخداللساءة لدى الخلامُر مىؿعالت في جدظين مهازة 

( ًدبـــين لىـــا أن الاطـــخـادة مـــً الخــــدخلاث 0( و )0اهطلاكـــا مـــً ال ـــدوٌ زكـــم )

اللابمــت علـــى جدلُـــل الظــلون الخطبُلـــي ؿعالـــت فــي جطـــوٍس وجدظـــين مهــازة اللـــساءة لـــدى 

ً ذوي اضطساب طُف الخوخد، إذ جم حس ُل في الاخصاء الوصـي مً  خلاٌ الخلامُر م

( عىــد الخلامُـــر 45,86) 26,54(عىــد االإظــخـُرًً، فــي ملابــل 45,86) االإخوطــطاث وظــبت

اللــُم الــدهُا لــدى الخلامُـــر الــرًً لا ٌظــخـُرون مــً هـــره الخــدخلاث. همــا جــم حســـ ُل 

 ( لؼير االإظخـُرًً. 0( في ملابل )3االإظخـُرون بيظبت )

ضـح علـى هـرًً جاءث مجموعت مً الدزاطاث الظـابلت وال ـ  أجابـذ برـيل وا

جدلُـل الظـلون  اللابمت علـىالخدخلاث الظؤالين وال   اجـلذ مع دزاطاجىا خوٌ ؿعالُت 

روي اضـطساب طُـف الخوخـد وال ـ  الخطبُلي في جدظين مهازة اللساءة لـدى الخلامُـر مىـ

ذ على الظؤالين ال   جطسكىا إليهما في هره الدزاطت.   أجابذ بريل صسٍ

ؿـسوق  د علـى وجـودهـ( ال ـ  جؤ ores et al., 2013Flاجـلـذ دزاطـدىا مـع دزاطـت )

 & Marcusذاث دلالـت إخصـابُت فـي مهـازة الـهـم اللساةي.وجما ـذ دزاطـدىا مـع دزاطـت )

Wilder, 2009 خــوٌ ؿعالُــت اطـــمراجُجُاث جدلُــل الظــلون الخطبُلـــي. بالإضــاؿت إلـــى )

علـى ؿعالُـت ( ال ـ  جما ـذ أًضـا مـع دزاطـدىا وال ـ  أهـدث Kamps et al., 1990)دزاطـت 

في حعلُم الخعسؾ  الخدزٍب الخجسٍ   االإىـصل(الخدخلاث اللابمت على الظلون الخطبُلي )

( ال   جوصلذ إلى Birkan et al., 2007)على اليلماث. وباالإثل، اجـلذ دزاطدىا مع دزاطت 

( McGee et al., 1986)ؿعالُـت اطـمراجُجُاث جدلُـل الظـلون الخطبُلـي. وأهـدث دزاطـت 

في حعلُم  (الخدزَع العس   ت الخدخلاث اللابمت على جدلُل الظلون الخطبُلي )إلىـعالُ

ت. وجوصلذ دزاطت  ( إلى ما جم الخوصل إلُ  Carnahan al., 2016)كساءة اليلماث البصسٍ

ـــ  أ ــــازث إلــــى ؿعالُـــت الخــــدخلاث اللابمــــت علــــى جدلُــــل الظــــلون  فـــي هــــره الدزاطــــت وال ـ

الىصوؤ. وعلـى ػـساز هـره الدزاطـت، اجـلـذ دزاطـت الخطبُلي )الخعلُم االإبا س( في ؿهم 

(Head, 2018 في )( مع دزاطدىا وال   أهدث على ؿعالُت هره الخدخلاث )الخعلُم االإبا س

 الـهم اللساةي.
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 خلاصت:

ٌ هره الدزاطت، جبين لىا أن الخلامُر مً ذوي اضطساب طُف الخوخد  ً خلا م

ت مً أجل جدظين مظخواهم الأوادً   االإدمجين داخل االإدازض ًدخاجون ل رامج جدخلُ

اضـُاث أو الىخابـت، ولعـل أن هـره الدزاطـت جلـدم بسهامجـا  طواء مً خُث اللـساءة أو السٍ

جدخلُا كابما على الألت مً خلاٌ مجموعت مً الدزاطاث ال ـ  جطسكـذ لـىـع االإوضـو ، 

ظـخـُرون مـً بالإضاؿت إلى الىدُجت ال   جوصلذ إليها وال ـ  مـادهـا أن الخلامُـر الـرًً ٌ

الخدخلاث اللابمت على جدلُل الظلون الخطبُلـي لـديهم جدظـً وجطـوز فـي مهـازة اللـساءة 

 ملازهت ب كسا هم مً هـع الاضطساب الرًً لا ٌظخـُرون مً هره الخدخلاث.

ً الخدخلاث اللابمت على جدلُل الظلون الخطبُلي كد ًؤدي إلى  إن الاطخـاذة م

ُر، خُث بُيذ هره الدزاطت مً خلاٌ جلُُمها الإجموعت هخابج إًجابُت لدى هؤلاء الخلام

مـــً الخلامُـــر فـــي مهـــازة اللـــساءة ؿعالُــــت هـــره الخـــدخلاث ملازهـــت مـــع الخلامُـــر الــــرًً لا 

 ٌظخـُرون مً هره الخدخلاث عدم الاطخـادة. 
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